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Resumo - Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa
sobre 0 modo como os estudantes do Curso de Pedagogia do
Instituto Superior de Educagéo do Rio de Janeiro (ISERJ) tém se
apropriado das redes sociais com foco na sua formacdo. Os
grupos do Facebook e os blogs coletados como corpus para
analise foram criados por estudantes e nao por professores,
alguns em decorréncia das atividades propostas na disciplina de
Tecnologia (TIC) e outras, criados de forma autbnoma para
manter a comunicagdo com os demais integrantes da turma e do
curso. A metodologia de coleta e analise dos dados no trabalho
identifica-se com a pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa. Concluimos que a apropriagado tecnoldgica promoveu
0 uso autdbnomo e criativo das redes sociais. Entendemos que o
uso ndo deve ocorrer de modo acritico, isto é, o usudrio deve
refletir sobre sua agdo nas interfaces digitais para posicionar-se
politicamente diante dos fendmenos da cultura digital.

Palavras-chave—Apropriagdo tecnoldgica, autonomia, redes
sociais, formacgao de professores.

I. INTRODUCAO

OBRE as variaveis politicas educacionais e formagdo de
professores inserem-se outras relacionadas as finalidades
da escola, aos objetivos da politica em si e as medidas oficiais
que geram as transformagfes pedagdgicas nos sistemas
educativos. Por exemplo, as politicas apoiadas em estratégias
top down que separam a teoria e a pratica, “entre os decisores
e 0s executores e que recorre a processos de planificacdo
detalhada das acBes para que, posteriormente, se controle os
processos do seu desenvolvimento” ddo origem as reformas
educativas “que, em muitas ocasides, sdo como furacdes que
passam, sem chegar a afetar significativamente o nicleo de
instrugdo da aula” [12].
No Brasil, nos ultimos anos, varias proposicfes dirigidas
aos cursos de formacdo de professores, tanto no que se refere a
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formacdo inicial quanto continuada, tem implicado em
mudancas na legislago educacional e no estabelecimento de
diversos programas.

Nesse cenario, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia trazem aspectos a
serem considerados no campo de formagdo de professores no
Brasil. Em substituicdo a Resolu¢cdo CNE/CP n°. 01/2006, foi
aprovada em julho de 2015, as novas diretrizes para a
formacdo inicial de professores, em nivel superior, a
Resolugdo CNE/CP n°. 02/2015.

Inicialmente, é importante registrar as implicagdes destas
duas resolucdes como diretrizes de formacao de professores. A
Resolugdo CNE/CP n°. 01/2006 indicava que a Instituicdo de
Ensino Superior deveria estabelecer, ao longo do curso de
formacdo, mecanismos de orientacdo, acompanhamento e
avaliacdo das atividades relacionadas a producdo da pesquisa,
e que esta poderia decorrer de experiéncias propiciadas pelas
préticas de ensino ou de outras alternativas de interesse do
aluno [1]. No entanto, Soares e Bettega [18] localizaram
imprecisdes teoricas nas diretrizes e ademais, indicaram que
estas ndo expressaram as reflexdes e elaboragdes coletivas da
academia que vinham sendo realizadas nos féruns de
discussGes e estudos da ANPED, ANDES e em outras
instancias. Para as autoras, as DCN para o Curso de Pedagogia
580 a expressao e a legitimacdo de um modelo mercantilista de
Educacéo, causando um esvaziamento do curriculo do curso e
valorizando a pratica em detrimento da teoria [18].

No artigo 5° da resolugdo consta que 0 egresso do curso de
Pedagogia devera estar apto a “relacionar as linguagens dos
meios de comunicacdo a educacgdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas” [4]. E no segundo capitulo da
nova resolucdo hd a indicacdo no art. 5° quanto ao “uso
competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a
ampliacdo da formacdo cultural dos (das) professores (as) e
estudantes [5].

Na revisdo de literatura sobre tecnologias digitais, politicas
pUblicas e formagdo docente realizada por Schuchter,
Sebastido Junior e Candian [20], os autores concluem a partir

seus achados que “as politicas desenvolvidas até o
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momento foram ineficientes, insuficientes e insatisfatdrias
para atender as demandas dos docentes da
contemporaneidade.”. Em seus resultados, os autores chamam
atencdo para o fato das pesquisas analisadas indicarem para a
necessidade de mudanca, que incluiria entre outras coisas, a
promogdo  dos  letramentos, novas  competéncias
comunicacionais e formacao docente.

A formacdo docente para a contemporaneidade precisa
observar os modos como esse futuro professor vem habitando
0 espaco virtual. Nao ¢é suficiente garantir alguma
infraestrutura nas escolas que esse profissional ira atuar, mas
forma-lo tendo em vista a viabilidade de uma efetiva mudanca
social. Castells [21] indica a necessidade de compreender esse
novo paradigma tecnolégico e

para saber utiliza-lo no melhor do seu potencial, e de
acordo com o0s projectos e as decisbes de cada
sociedade, precisamos de conhecer a dindmica, os
constrangimentos e as possibilidades desta nova
estrutura social que lhe estd associada: a sociedade
em rede.[21].

Para tanto, observar as praticas sociais iniciadas
autonomamente nas diversas redes sociais por alunos do curso
de Pedagogia, pode contribuir para a reflexdo da formacéo
necessaria a esse futuro professor. Formacdo essa, que se
pretende estar voltada para analise critica dos fenémenos da
cultura digital, para a producdo, decodificacdo, reconstrucéo e
usos das diversas midias em seu fazer pessoal e profissional.

Lucena e Oliveira [19] ao realizarem uma pesquisa sobre a
pontencialidade dos softwares sociais (entre eles, o Facebook
e Whatsapp) em um programa de iniciacdo a docéncia do
curso de Pedagogia, concluiram que os alunos ao adotarem
esses aplicativos, vivenciavam outras praticas formativas,
viabilizadas pela autoria para narrar suas acGes nos espacos
virtuais de aprendizagem, por meio de audios, videos, textos e
imagens compartilhadas. Segundo as autoras,

eles também estdo relatando produzindo e publicando
nas redes sociais, nos softwares sociais tudo aquilo
que os alegram, que os desafiam, que os comovem e
que os indignam, ou sejam, eles estdo atuando como
cidaddos que pensam e agem na construcdo de uma
escola, de uma educacdo e de uma sociedade melhor.
[19].

Estas primeiras aproximacGes nos permitem demarcar o
ponto de entrada da discussdo a que esta pesquisa pretende
alcancar. Trata-se do modo como os estudantes do Curso de
Pedagogia do Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro (ISERJ) tém se apropriado das redes sociais com foco
na sua formagdo. Reconhecendo os saberes desses agentes
produtores na e para cultura digital, realizamos uma proposta
que se desenvolveu no ano de 2015 até 2016, no curso de
Pedagogia do ISERJ. Os grupos do Facebook e os blogs
analisados nessa pesquisa foram criados por estudantes e ndo
por professores, parte deles, em decorrén%igjdas atividades da
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disciplina de Tecnologia (TIC), que tinha por proposta, 0
planejamento de atividades pedagogicas adotando quaisquer
midias digitais. Os outros grupos no Facebook e blogs que
nos debrucamos, foram criados de forma autbnoma para
manter/estreitar a comunicacdo com os demais integrantes da
turma e do curso.

Il. ABORDAGEM METODOLOGICA

O local deste estudo é o Instituto Superior de Educacédo do
Rio de Janeiro (ISERJ), local de atuacdo docente das
pesquisadoras. Embora a coleta de dados, nesse caso, possa
ser facil, os problemas criados pelo relato de dados podem ser
comprometidos. Portanto, a intencdo é empregar multiplas
estratégias de validade para garantir a exatiddo dos resultados.
Algumas das estratégias foram: (a) Discutir informacdes
contrarias aumentando a credibilidade de um relato; (b)
Utilizacdo da revisdo por pares (peer debriefing) para
aumentar a precisdo do relato; (c) Utilizacdo de um auditor
externo para examinar o projeto. Ao contrario do debriefer
entre pares, o auditor pode realizar uma avaliacdo objetiva
[10].

Para compreendermos o locus da pesquisa é importante
recuperar o contexto histérico de criagdo do ISERJ.
Inicialmente, nomeado como Instituto de Educacdo do Estado
do Rio de Janeiro (IERJ) esteve ligado até o ano de 1997 a
Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro
(SEEDUC-RJ), entretanto, a partir do Decreto N° 23482/1997
passou a fazer parte da Secretaria de Estado de Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (SECT-RJ) e, no ano seguinte,
transformou-se no Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro (ISERJ), através do Decreto N° 24.338/1998. Com
essas mudangas, a instituicdo passou a se vincular a uma
mantenedora denominada Fundacdo de Apoio a Escola
Técnica do Estado do Rio de Janeiro/FAETEC, vinculada a
SECT-RJ.

A sele¢do dos sujeitos € intencional, tendo em vista que se
trata de turmas de estudantes da graduacdo em Pedagogia do
ISERJ, onde ambas as pesquisadoras ja lecionaram. A
metodologia de coleta e analise dos dados, nesse trabalho,
identifica-se com a pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa, que requerem que as pesquisadoras, estejam
sensiveis as dimensdes sociais e tedricas envolvidas, e que
sejam capazes de irem interpretando os dados que emergem do
estudo. Trata-se de sujeitos que ja possuiam suas contas em
redes sociais, tendo esse espago de interagdo como habitual
em seu cotidiano.

Analisamos dezessete grupos criados por alunos/turmas na
rede social Facebook e cinco blogs, categorizando os temas e
abordagens que mais emergiram nesses espacos e ilustrando
algumas publicacbes que entendemos como praticas
autbnomas instauradas pelo letramento digital. Esses
professores em formac8o, ao adotarem as redes sociais para
contribuir com os seus colegas de turma ou de curso, tornam-
se autores? Mediaram as suas publicagdes? Quais sdo os temas
e abordagens das publicagdes nessas referidas redes? E como
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essa iniciativa pode contribuir para a formacao de professores
mais autbnomos em relacao as tecnologias digitais? Essas sdo
algumas das questdes que buscamos resposta com essa
investigacao.

A. Apropiacdo das redes sociais e letramento digital na
perspectiva da autonomia

As tecnologias digitais sdo produto de uma sociedade.
Enquanto producdo humana e parte da cultura que vem sendo
modificada constantemente por essas mediacdes, as interacdes
nas redes sociais vém mobilizando novos processos cognitivos
[11] e fomentando novas aprendizagens. Ao interagir nas
redes sociais, oportunidades de responder, argumentar, criar,
compartilhar sdo construidas, levando o sujeito a se
desenvolver, principalmente quando adquire autonomia
apoiada no letramento digital.

O letramento digital pode levar a consciéncia critica das
tecnologias digitais e estimular a adoc¢éo das redes sociais na
perspectiva da autonomia, da analise do fenémeno do filtro
bolha [14] e da gestdo das tiranias: privacidade X visibilidade
[91. Em maior ou menor medida, estamos imersos no
ciberespaco e suas interfaces digitais. Potencializadas pela
mobilidade, novas praticas individuais e coletivas [17] sdo
instauradas e o professor tem muito a contribuir. Para isso, 0
mesmo precisa habitar esse ciberespaco com a autonomia
advinda do letramento digital. O professor esta rodeado de
artefatos tecnoldgicos, mas a autonomia e o letramento digital
estariam desenvolvidos?

A nosso ver, a formacdo inicial de professores precisa se
amparar na perspectiva de que o professor é um profissional
“que pode utilizar o seu conhecimento ¢ a sua experiéncia para
se desenvolver em contextos pedagdgicos préaticos
preexistentes” [16]. O professor em formagdo estd imerso na
cultural digital e, ao habitéa-la, esse contato in loco potencializa
e desafia as elaboracdes coletivas.

Ao se tornar um praticante da ética do compartilhamento
[15] o professor ousa em sua autoria e investe na divulgacdo
de suas produgdes. Essa autonomia requerida é conquistada
via formacdo vinculada a praticas emancipatérias, onde
formadores e professores em formagdo se voltam para
producdo e disseminacdo de bens comuns, ao mediarem a
cultura digital refletidamente, superando a reproducdo de
préticas e contetidos, para produzirem/recriarem cultura.

A experiéncia coletiva ligada a formacao de professores [13]
impulsiona o desenvolvimento de projetos nas escolas. A
cultura colaborativa ndo vem por decisdo superior, mas via
didlogo entre pares em processo de formacdo e com os
formadores, quando esses Ultimos se propdem a relagdes mais
horizontalizadas.

N&o é possivel formar professores sem posicionar-se
politicamente diante das producGes culturais e fenémenos da
cultura digital. Segundo Sacristan [16] “ndo existe um saber-
fazer desligado de implicacBes de valor, de consequéncias
sociais, de pressupostos sobre o funcionamento dos seres
humanos, individualmente ou em grupos, de opcOes
epistemologicas acerca do conhecimento que se transmite.”

A cultura colaborativa estd intrinsicamente relacionada a
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concepcao de apropriacdo tecnolégica [6] como “um conceito
aplicavel em diferentes escalas ou niveis de andlise
(tecnologia-individuo, tecnologia-grupo, tecnologia-
instituicdo, tecnologia-cultura nacional)”, e de certa forma,
“disputado por diferentes teorias ou correntes nesses
campos (0 marxismo, a teoria da estruturagdo, os estudos
culturais, o sécio-interacionismo)” [6]. Letramento digital e a
sua relacdo com o conceito de apropriacdo tecnoldgica
significa

participar de um conjunto de praticas sociais nas
quais significados e os sentidos de certos conteidos
codificados culturalmente (tradicionalmente, mas ndo
exclusivamente, textos escritos) sdo gerados,
disputados, negociados e transformados. Letramentos
sdo diversos, de modo que as atividades
interativas/interpretativas que  0s  constituem
envolvem propdsitos, valores, atitudes, codigos e
dispositivos  tecnolégicos variados. Os efeitos
cognitivos e sociais desses letramentos variam em
funcdo dos fatores citados, entre outros, ndo sendo
totalmente previsiveis, embora se possa investir
institucionalmente em certos tipos de letramento, em
certos contextos, visando certos efeitos [6].

As principais ideias de Buzato [6] estdo ancoradas nos
novos letramentos, no sentido bakhtiniano, de justaposi¢Ges
de vozesemum mesmo ato enunciativo que podem ocorrer
entre (i) espagos-tempos, (ii) midias (a imprensa, o video, a
fotografia, o radio, o cinema etc.), (iii) sistemas de
representacdo (a escrita alfanumérica, as diversas linguagens
imagéticas, os diversos tipos de cartografia e infografia, a
musica, a matematica etc.), (iv) géneros vinculados a
diferentes esferas de atividade social e diferentes tradi¢Ges
culturais e lugares geogréficos que podem ser atravessados por
um mesmo percurso interpretativo, (v) atitudes ou
disposicdes frente ao conteddo codificado — procurar
informacdo, criticar, se divertir, pedir ajuda, etc. Desse
modo, os novos letramentos digitais sdo, ao mesmo
tempo, produtores e resultados de apropriacfes culturais
das tecnologias digitais que, por sua vez, possibilitam
transformacBes as quais as politicas educacionais nédo
deveriam desconsiderar (idem).

Sobre apropiacdo Rogoff [6] assim se expressa: “pode ser
entendida como internalizagdo, ou seja, as tecnologias sdo
elementos externos que carregam habilidades e conhecimentos
passiveis de serem transmitidos para dentro do individuo,
produzindo mudancas internas nele” e em outro sentido,
“pode ser vista como transformacao, isto €, a tecnologia ¢ algo
externo ao individuo que é importado e transformado para
servir aos propositos desse individuo”.

B. Formacao de Professores e o uso das Tecnologias

Considerando a impossibilidade de separar as dimensfes
pessoais das profissionais, e que “ensinamos aquilo que somos
e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que
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ensinamos” [13] a formacdo inicial de professores adquire
mais uma abordagem fundamental. Os professores “medeiam
quase todos 0s processos pedagogicos, mas nao deixam de ser
reprodutores e veiculos de outras determinagdes da pratica.”
[16], portanto, precisam estar atentos para educar
considerando: a cultura digital, a comunicacéo e producdo que
emergem nas redes sociais.

A formacdo de professores pertinente ao nosso tempo
precisa considerar a complexidade das malhas do consumo
[8], o descarte, espetacularizacdo das midias, incertezas,
desterritorializacdo, respeito as novas identidades por meio
das pedagogias culturais, fazer frente as professoras do
admiravel mundo novo do capitalismo® [8] e precisa investir
em/na:

ntar a volatibiidade
@ descartabihdade de
objotos, sentimantos o
desejos.

urgénciae o

imediatismo.

' Enfrentara

de
Professores

Lidar com o fascinio
pelas imagens,
espeticulo &
CONSumo,

Educar para
hetorogeneidade
fetiva e diversidade.

Fig. 1- Elaboracéo propria a partir do texto de Costa [8].

Por meio da constituicdo de comunidades de aprendizagem,
mudancas individuais podem ser impulsionadas pela formacao
e possibilitar uma mudanga no contexto coletivo. Segundo
Tancredi, Reali e Mizukami [19], “ndo ¢é possivel esperar por
mudancas coletivas, uniformes, descontextualizadas”, mas por
meio da formacdo, a socializacdo dos desafios comuns no
coletivo contribuiria para a “responsabilizacdo coletiva pelo
crescimento individual dos participantes”.

C. Osalunos do curso de Pedagogia do ISERJ: apropriacao
tecnoldgica por meio das redes sociais

Como ja assinalado, nesse trabalho investigamos como 0s
alunos do curso de Pedagogia do ISERJ, se apropriam das
redes sociais com a perspectiva formativa, em grupos do
facebook e blogs. Para isso, foram analisados 17 grupos
criados por alunos no facebook que temos acesso e 5 blogs.
Parte dessas producgdes sdo oriundas da disciplina Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC), do sétimo periodo do
curso. A proposta de trabalho final dessa disciplina solicitava

! CorporagBes empresariais que adotam um impressionante marketing
midiético.
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o planejamento de atividades pedagdgicas com quaisquer
midias digitais. Os alunos poderiam fazer essa producdo em
dupla ou individual, escolhendo a interface digital desejada
para o seu planejamento. Essas atividades foram apresentadas
aos demais alunos da turma e podem ser consultadas no site?
que estamos organizando com todas as producgdes midiaticas
discentes. Dessas produc@es, as que que optaram pelas redes
sociais e incluiam espaco para o didlogo com outros
participantes, buscando contemplar propostas de formagéo de
professores, foram as que destacamos nesse trabalho. Optamos
por incluir as producdes da disciplina TIC, que apesar de se
originarem de uma solicitacéo formal e avaliativa, poderia nos
ajudar a verificar como ocorreu a apropriacdo tecnoldgica [7]
e expressa uma autonomia alcancada apos leituras, discusses
e atividades, voltadas para formacéo do futuro professor.

Outras producdes oriundas das redes sociais aqui analisadas
s8o iniciativas autbnomas dos alunos. A seguir, distribuimos
em categorias as producdes que se originaram da disciplina
TIC e as que se originaram de iniciativa autbnoma.

D. Blogs como produto da disciplina TIC:
Dois blogs foram criados no ano de 2016, e as abordagens

surgidas com essas iniciativas, podem ser assim
exemplificadas:

Tabela 1 - Abordagens dos blogs construidos como trabalho final de uma
disciplina

Iniciativa construida apqrtidapmpustade umia)

disciplina
(foram analisados 2 blogs, criados em 2016)

ABORDAGENS NAS PUBLICAGOES

Articulacio Pedagogia e Religio 1
Atualizacio apos apresentacido dotrabalhefinal 0
Producio autoral de texto ou midia 3
Simula;ép de docéncia com atividades para turma do 1
Ensino Médio

Os blogs oriundos da atividade final da disciplina, embora
sejam em menor ndmero (apenas 2), apresentaram producao
autoral dos alunos que os produziram. A autonomia ndo se
ateve a construcdo do blog apenas, houve producdo de
entrevista, compartilhamento de textos de autoria dos
proponentes e a producdo de um video por um dos alunos,
onde o personagem criado “Einsténio”, assume o papel de um

professor que da aulas sobre Quimica.
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Fig. 2 - Blog: Ciéncias, Filosofia e outras Ciéncias3

Apesar da apropriacdo tecnoldégica comprovada nas
apresentagdes dos trabalhos, esses blogs ndo foram atualizados
apos o término da disciplina. Apesar de ser produto de um
trabalho avaliativo, a op¢do por uma midia que provocaria
discussdo e necessitaria de acompanhamento pelos
idealizadores foi uma escolha espontanea.

Martino [22] alerta para o fendmeno das maltiplas conexdes
simultaneas, que constituem relagdes pouco densas ou
préprias de lacos fracos. Silva e Melo [23] lembram que os
lagos fracos s@o pontes entre pessoas socialmente distantes. J&
os lacos fortes sdo reduzidos, porque consideram maior
proximidade e intimidade. Seriam os lacos fracos que
aumentariam o circulo de relacionamento, mas possuem fragil
vinculo, que ndo sobrevivem por longo tempo [22]. Seria essa
uma possivel explicacdo para a ndo continuidade espontanea
de iniciativas nas redes sociais.

E. Grupos no facebook como produto da disciplina
Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC):

Outros alunos optaram pela constru¢cdo de um grupo no
Facebook, e nesses cinco grupos analisados, encontramos as
seguintes abordagens:

Tabela 2 - Abordagens dos Grupos no facebook construidos como trabalho
final de uma disciplina

Iniciativa construida a partir da proposta de um(a)
disciplina (foram analisados 5 grupos no face, criados
entre 2015-2016)

ABORDAGENS NAS PUBLICAGOES
Ativismo politico
Divulgacio de eventos na instituicio

MD* paraformacao profissional

JEY QY Y Y

MD paraformacio académica

MD para pratica docente

Simulacio de docéncia com atividades para turma dos anos iniciais
Realizacio de mediacio

Proposta de discussdo comtemas socio-politicos

Atualizacio apos apresentacio dotrabalhofinal

Lo e R [ o |

Producao autoral de texto ou midia

* MD- Materiais didaticos.
Média de membros nos grupos: 16,4
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Um mesmo grupo enuncia mais de uma abordagem em suas
publicacBes. Chama-nos a atengdo o fato de ndo haver
producdo autoral nas iniciativas desses grupos, apenas
compartilhamento de producBes que, apesar de possuirem
impacto na formacdo, ndo eram autorias dos proponentes do
grupo.

Dois grupos investiram na mediacdo das discussGes
propostas, 0 que consideramos como importante estratégia
docente para formagdo dos participantes. Um destes tinha por
abordagem principal o ativismo politico, que demanda a
mediacdo dos seus proponentes, principalmente quando os
temas sdo polémicos.

O segundo grupo que acionou a mediagdo, realizou a
simulacdo da participacdo de uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental. Havia atividades com videos, textos, questdes
discursivas subjetivas e questdes objetivas construidas a partir
do recurso enquete do facebook. A mediacdo ocorria por meio
da convocacdo a participacdo dos demais integrantes do grupo
e a proposta de novos desafios. Uma das enquentes propostas
pode ser ilustrada com a figura a seguir:

Fig. 3 - Trabalho de TIC

Compreendemos a mediacdo das discussfes inauguradas no
Facebook, como pratica inerente a docéncia. Assim como
Santos, Carvalho e Pimentel [24], entendemos a mediacdo
docente como

um ato, uma a¢do ou uma pratica mediadora entre a
turma e o objeto de conhecimento a ser construido
colaborativamente, sendo fundamental para o
processo formativo dos aprendentes. A mediagdo
deve buscar a interatividade docente-discentes e
discentes-discentes  requerendo  uma  postura
participativa, com discussdo que aprofunde e amplie
0 conteudo proposto, que amplie a visdo critica, que
articule a construcdo do conhecimento a partir do
dialogo com todos. [24].

A autoria subjacente aos alunos que se autorizam ainda é
um desafio. A escola e depois a universidade determinam a
autoria como condi¢do de alcance a poucos [25]. Mesmo fora
do alcance do espaco formal (escola ou universidade), os
sujeitos ainda carregam em si a desautorizacdo para a escrita
autoral. Mesmo que a linguagem seja potencializada por
videos, imagens, gifs animadas, memes e outras midias, a
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autoria ainda é um processo a ser
estimulado/desenvolvido/autorizado nos futuros professores.

F. Iniciativas autbnomas

Analisamos a adocdo das redes sociais em 3 blogs e 12
grupos do facebook, que foram iniciativas autdbnomas dos
alunos do curso de Pedagogia e se voltavam para temas
educacionais, contando com colegas da turma/curso e em
alguns deles, com professores e ex-alunos do curso. As
abordagens que surgiram nos blogs analisados e grupos do
facebook podem ser ilustradas com as tabelas a seguir.

Tabela 3 - Abordagem dos blogs construidos a partir de iniciativa autbnoma

ABORDAGENS NAS PUBLICACOES

Registros das aulas 1
Divulgagao de informagdes das disciplinas cursadas pela turma 1
Informes sobre a greve 1
Dividgagao de eventos do ISERJ 1
Noticias sobre a ocupagio da instituigso 1
Denuncias sobre as condigdes da instituicao 2
Convocagho & leitura de tese sobre a instituigho 1
Matérias ou videos sobre & educach 1

Roflexoes autorals doja) administrador(a) 1
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Tabela 4 - Abordagem dos grupos no facebook construidos a partir de
iniciativa autbnoma

ABORDAGENS NAS PUBLICACOL S Adwado
oo
Atriamo polit o )
Diviagac Ao e eventon na Eatius bo !
Dividgac 3o de eventon pels insttuicdo 3
Diviigacbo de eventos xiernon 2
MY par s foemagio oo ofissianal 4
MO pata brmag bo ac adhmics |
MO para prétics docente ¢
Dividgag 3o de programas Culhr s 3
Opntumadade s de t1abatho oo estdge Y
Post desc onts axdos 0u Mmemes sakne desafion educ oc cnan b
Post Gesconts axdos ou memes sotwe preatacho de Concusos Y
Indowmes Gon pr ol ssores L)
Augos Centiicos sotre edu s bo !
Mathrias ou videos s00re & sducacho 4
Divingag bo sotre ConCuTsos abertos 4
Pt sdade ¢ comer sl ¢
Notics sotve & oCupaqbo de mettug bo 4
Motaitzac bo pera sunibar o8 ferCewizadon 1
Indoxmes solne & greve |
Deninc s sobre a8 cond des e st bo b
Oportunedacos de formabo Contimus L)
Formuasinos 0o pesauss !
Abaiao astmados on bne !
Memin coletiva de don no ISERJ e KRJ 2

‘M0 Matorian duddtx on
0 menor grapo tinha 20 memteos & 0 make, 2856

Percebemos que a producdo autoral sé foi demonstrada em
um blog. Nesse referido blog, o aluno que o administrava,
redigia textos em formato de memorial para analisar a situacéo
em que se encontrava a instituicdo no ano de 2016.

© cantins mives da vdata tacabliase

Wreeer b @ove 1 W, memee Pl

Gt & o ¢ <t St 1 et 100 S+

Disponivel em: https://aprendizdeprofessor.wordpress.com/

Fig. 4 - Blog Aprendiz de Professor
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Os demais blogs analisados, ou compartilhavam as
publicagbes do blog “Aprendiz de Professor” ou
disseminavam informes sobre as ocorréncias das disciplinas
cursadas pela turma, naquele periodo ou outras matérias sobre
educacao.

Retomando o tema da autoria, que seria uma das
caracteristicas mais complexas do letramento digital e a
implementacdo da autonomia desejada aos futuros docentes,
novamente, também nas iniciativas autbnomas, a
representatividade foi pequena. Esse é certamente um desafio
a ser considerado no projeto pedagégico do curso de
Pedagogia do ISERJ. Estamos considerando autoria como o
pressuposto por Bonilla e Pretto [26]

Né&o basta fazer pesquisas, reproduzindo o que esta
registrado nas diferentes fontes de acesso ao
conhecimento. E  necessario  ressignificar 0
conhecimento, reconstruindo 0s  sentidos e
significados em torno de um determinado assunto,
materializando-o em novos produtos que sejam
disponibilizados a sociedade, para que outros possam
toma-los, também, como fonte de informacéo e, por
sua vez, ressignificad-los, num circulo virtuoso sem
fim. Dessa maneira, forma-se, [...] o aluno
pesquisador, aquele que, a partir das informacGes a
gue tem acesso, ressignifica o conhecimento e libera
a sociedade uma nova ideia, uma nova visao sobre 0s
acontecimentos, um novo produto. [26].

Esse novo produto ndo se atém a escrita, j& que nas redes
sociais outras linguagens mididticas compdem a cultura
comunicacional. E mesmo a escrita pode se ancorar ha
informalidade, via internetés e/ou incluir outros recursos, tais
como a indicagdo de sentimentos/atividades (recurso do
Facebook para novas publicacdes), marcagdo de amigos, cores
de fundo, emoticons e hiperlinks.

Nos grupos analisados do facebook criados por iniciativa
autbnoma, havia grande diversidade nos perfis dos mesmos,
passando pelo nimero de membros (alguns tinham apenas 30
membros, outros até 2836), a privacidade (aberto, secreto ou
publico), alguns grupos eram voltados para a comunicagdo da
sua turma, outros incluiam professores e ex-alunos da
instituicdo, e um dos grupos possuia o perfil de grupo de
estudos para concurso.

Importante destacar que diferenciamos a abordagem
“ativismo politico”, que analisava questdes mais amplas
vividas pela educacéo, economia, sociedade, entre outros, e as
abordagens “Noticias sobre a ocupacdo da instituigdo”,
“Mobilizagdo para auxiliar os terceirizados”, “Informes sobre
a greve”, “Dentincias sobre as condi¢des da instituicao”. Essa
opcdo se justifica pelo fato de ilustrar a repercussdo de
noticias e mobilizagdo dos estudantes quanto ao momento
vivido, fruto de uma grave crise no Governo do Estado do Rio
de Janeiro. Essas abordagens foram separadas da abordagem
“ativismo politico”, apesar de compor esse tema, para
compreendemos como futuros professores analisavam a
situacdo da sua instituicdo, na microesfera. As publicacdes
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dessas abordagens, eram oriundas de videos, fotos, matérias
publicadas pela midia ou por integrantes da comunidade
escolar, mas ndo eram de autoria de quem as publicava. Os
comentarios das publicaces ndo incluiam mediacdo dos
temas, apenas o compartilhamento. Algumas das vezes
contavam com um enunciado que apontava 0 posicionamento
de quem as publicou. Nesse caso, houve uma apropriacdo por
meio do enunciado, que reconstruindo o sentido [26],
produziria nova informagdo, uma nova visdo da mensagem.

Ao compararmos todos os grupos do facebook analisados
(os criados a partir da disciplina TIC e os criados de forma
autbnoma), as abordagens que convergem em todos eles
podem ser assim apresentadas:

Abordagens em comum nos grupos do Facebook analisados

HADMEMO politico

wOnugaco o evemos na instituiglo
wMD" para formacic profissional
«MD para formagio scadémice

wMD para pratica docents

*MO: Materian ditaticos

Fig. 5 - Abordagens convergentes em todos os grupos do Facebook

A convergéncia entre todas as 22 interfaces analisadas nessa
investigacdo, apontava para a preocupacdo com a formacéo
profissional, colocando a pratica docente que assumiriam apos
a formacdo, como eixo principal da formag&o de professores.

Essa estratégia de conciliar sua formagdo formal com as
praticas informais de formacdo, por meio da interagdo entre 0s
pares nas redes sociais, anuncia uma iniciativa de aproximacao
com a cultura profissional. As préaticas sociais adotadas nesses
grupos de futuros professores por meio das redes, ao buscarem
se aproximar dos desafios comuns da profissdo, por meio de
publicaces que analisam 0 cotidiano docente ou
compartilhando sugestbes voltadas a pratica reflexiva,
demarcam a constituicdo da crescente autonomia.

I1l. CONSIDERACOES:

Retomando a mé&xima anteriormente anunciada, de que ndo
é possivel formar professores sem posicionar-se politicamente
diante das produc6es culturais e fendmenos da cultura digital,
ao verificar as atualizacBes das iniciativas (in)formativas por
meio das redes sociais, incluindo ai contribuicbes para sua
formacdo profissional aliadas ao posicionamento politico-
educacional, nota-se uma crescente autonomia nos alunos do
Ccurso.

Os resultados apontaram para timida autoria e mediacao das
publicacBes nos diversos grupos e blogs analisados. No
entanto, embora ndo se trate da participacdo da totalidade dos
alunos, havendo em alguns momentos, concentracdo em
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alguns participantes mais assiduos nas redes, vemos um
anuncio de novos usos das interfaces digitais se articulando,
préprio da cultura digital e do potencial da mobilidade.

Os temas e abordagens das publicacbes analisadas
voltavam-se para a formacdo critico-reflexiva dos
participantes. Por meio do potencial da cultura digital, foi
possivel verificar a reflexdo coletiva sobre a profissdo e essa
iniciativa autbnoma dos alunos é uma forma possivel de
apropriacao tecnoldgica fundamentada no letramento digital.

Utilizar-se das redes sociais para expandir o espaco-tempo
da aula formal, partilhando suas concepcdes e compreensfes —
mesmo quando a publicacdo ndo contém sua autoria exclusiva,
corrobora para a autonomia dos futuros professores que
ensaiam nesses espacos (in)formativos digitais, a constituicdo
de um oficio.

Concluimos que a utilizagdo das tecnologias, em particular,
0 uso das redes sociais ndo deve ocorrer de modo acritico. Isto
é, o praticante social deve refletir sobre sua agdo nas interfaces
digitais para posicionar-se politicamente e de forma cada vez
mais autoral, diante e por meio dos fendmenos da cultura
digital.
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